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Kapitel 1: Bakgrund

Hosten 2008 startade Svenska Filminstitutet tillsammans med regionala re-
surscenter for film och video ett samverkansprojekt med sexton "partnersko-
lor” runt om i Sverige. Syftet med projektet var att via dokumentation, utvar-
deringar och forslag till utvecklingsomraden 6ka kunskapen om elevers la-
rande med medier?.

Bakgrunden till projektet finns bland annat i Filminstitutets regleringsbrev
dar delvis nya anvisningar om barns och ungdomars mdjlighet till inflytande
och delaktighet formuleras. Andra incitament ar ett storre behov att utvar-
dera och beskriva de kvalitativa effekterna som uppstar genom arbete med
film i skolan samt att Filminstitutet vill utveckla sin webbplats med en mal-
sattning att presentera det film och mediearbete som gors i hela landet.

[ refererat PM, som jag i fortsattningen bendmner projektets riktlinjer, be-
skrivs hur projektet ska genomféras. Varje regionalt resurscentrum nomine-
rar en partnerskola som med "engagemang och ansvar” aktivt arbetat med
film och medier i sin undervisning. Nar Filminstitutet accepterat partnersko-
lan erbjuds resurscentret ett belopp pa 30.000 SKR for att tacka kostnader
for dokumentation, deltagande i konferenser och eventuellt andra invester-
ingar som teknik och kurser. Partnerskolans atagande éar;

att under 2009 delta i arbetet med att dokumentera ett eller flera arbeten som inne-
fattar verksamhet som skolbio och/eller eget filmskapande. Det kan rora sig om
tillfilliga projekt savil som reguljir verksamhet.

En del av dokumentation mdste vara i skriftlig form for att kunna inga i en avslu-
tande rapport om partnerskoleprojektet. I inledningen av projektet dtar sig partner-
skolan att i dialog med regionala resurscentrat ta fram en kort text som presenterar
skolan.

Utgangspunkten och den gemensamma fragan som Filminstitutet definierar
som riktlinje for alla deltagare i projektet ar;

Utgangspunkten 4r att dokumentera ett arbete med film och utifrdn detta reflektera
over kvalitéer i arbetet samt diskutera hur ett arbete med film kan bidra till att
”barns och ungdomars méjligheter till inflytande och delaktighet 6kar”.

[ projektets riktlinjer finns ett antal aterkommande och som jag forstar cen-
trala begrepp. Dokumentation, reflektion, utvirdering samt barns och ungdo-
mars mojligheter till inflytande och delaktighet. Dessa begrepp ska genomsy-
ra alla delar i arbetet, exempelvis ses det som en fordel att samarbete med la-
rarutbildningar i niromradet da "det kan vara till gagn for dokumentation
och pedagogisk reflektion”.

Denna text bygger pa de rapporter som partnerskolorna och de regionala re-
surscentra har skickat in som redovisning av sina respektive projekt. Utifran
projektets riktlinjer kommer rapporten att framst fokusera pa ndmnda be-
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grepp, hur de har tolkats och forstatts samt hur de har operationaliserats i
det praktiska arbetet.

Disposition

Nastfoljande kapitel (kapitel tva), inleds med reflektioner om aktuella be-
grepp och redovisar hur begreppen mycket 6versiktligt har definierats i pe-
dagogiska sammanhang och i forskningslitteraturen som ror skolutvecklings-
fragor och mediepedagogik. I kapitel tre redovisas de rapporter som skickats
in fran partnerskolorna/resurscenter. Har ges exempel pa hur arbetet i pro-
jektet beskrivs i rapporterna, hur de centrala begreppen har tolkats samt de
tankar som arbetet genererat och redovisats.

[ resultatavsnittet, kapitel fyra, gors en granskning av rapporterna med hjalp
av projektets riktlinjer samt utifran de definitioner som redovisas i kapitel
tva.

Slutligen summeras i sista kapitlet innehallet i rapporten, en kortare diskus-
sion foljs av ett antal fragestallningar infor en fortsattning av arbetet.



Kapitel 2: Dokumentation och reflektion i film och mediearbete — nagra
teoretiska perspektiv

[ och med att vi i Sverige 1994 fick en ny nationell laroplan (Lpo94) som in-
nebar en mal- och kunskapsrelaterad skola med malstyrning och malrelate-
rade betyg har behovet och intresset for dokumentation och utvardering sta-
digt 6kat i skolan. Det ar pa manga satt en forvantad konsekvens da fokus i en
malstyrd skola forskjuts fran produkt och resultat till metod och process. Det
som elever faktiskt presterar i form av betyg blir mindre intressant medan
fragan om vilka metoder och processer som kan leda fram till en hogre mal-
uppfyllelse blir mer framtradande (Marton/Carlgren 2003).

Laroplanen har dven forandrat synen pa skolans praktik. Fran att se under-
visning och inldrning som centrala begrepp, framstod efter inférandet av Lpo
94, ldrandet som ett viktigt perspektiv. Det pekar ut en forskjutning fran ett
individuellt perspektiv grundat i utvecklingspsykologi, behaviorism och
hermeneutik till ett socialt perspektiv dar sociokulturella perspektiv symbo-
lisk interaktionism och situerad kognition stod i centrum.

Intresset for dokumentation har framst uppmarksammats i och med kravet
att uppratta en individuell utvecklingsplan for varje elev. I detta arbete har
manga i skolvarlden lyft fram hur denna dokumentation och utvardering kan
utgora ett fundament for en generell skolutveckling och ett kontinuerligt for-
andringsarbete. [ skriften IUP och skolutveckling formulerar forfattaren Ag-
neta Zetterstrom denna aspekt;

Grundskoleférordningens text om individuella utvecklingsplaner och de efterfél-

jande allminna raden fran Skolverket klargor att det r6r sig om mycket mer ar ett
dokument som skrivs i samband med utvecklingssamtalet. Med ritt stor sannolik-
het stdr vi infor ett flerarigt utvecklingsarbete da vi kommer att behéva syna vara

styrdokument och férhallningssitt mer dn en ging (Zetterstrém, 2006 sid 15).

[ Skolverkets rekommendationer Allmanna rad och kommentarer - Den indi-
viduella utvecklingsplanen, (Skolverket Dnr 61-2006:551) aterkommer be-
grepp som ocksa ar central i det samverkansprojekt som har ar aktuellt ; Det
handlar om att dokumentera elevers utveckling, utveckla sprdk rutiner och
metoder for dokumentation. Den kontinuerliga utvdrderingen ska ge mojlighet
for eleven att ta ansvar och paverka sina studier, ge eleven kunskaper om in-
flytande 6ver det egna larande och starka eleven och fordlderns delaktighet i
planering av larandet. Fragan om delaktighet och inflytande ar har centralt
pa samma satt som i Svenska Filminstitutet regleringsbrev och dess formule-
ringar kring ett barnperspektiv.

Utifran dessa tankar ar det rimligt att tdnka pa observation och dokumenta-
tion som syftar till att 6ka pedagogernas kunskaper om hur bade barn och
pedagoger soker och konstruerar kunskap samt hur det 6kar pedagogernas
forstaelse for den didaktiska verksamheten.



Dokumentationen anvands for att folja elevers laroprocesser. Malet ar att
kunna stddja elevernas larande och kunskapssokande och kunna ge dem re-
levanta utmaningar (Wehner- Godée 2000). Samtidigt ger dokumentationen
en mojlighet for pedagogen att utveckla laroprocesserna i interaktion med
eleverna.

Pedagogisk dokumentation

Hillevi Lenz Taguchi och Christina Wehner - Godée, forskare respektive la-
rarutbildare har speciellt intresserat sig for pedagogisk dokumentation. De-
ras utgangspunkt ar det utvecklingsarbete som under manga ar bedrivits i
Reggio Emiliaskolor i Sverige. Deras perspektiv ar konstruktionistiskt, en in-
divid- och utvecklingspsykologisk idétradition dar man menar att manniskan
kontinuerligt skapar och konstruerar sig sjalv och sin kunskap. Lenz Taguchi
tillfor i sin forskning ocksa en socialkonstruktivistisk dimension som implice-
rar att vara erfarenheter och forstalelse av varlden ar avhangigt av interak-
tion med omvarlden (Lenz Taguchi 1997).

Wehner - Godée (2000) menar att den pedagogiska dokumentationen bade
handlar om ett pedagogiskt forhallningssatt och om kommunikation. Barnen
kommunicerar exempelvis sina kunskaper och larande genom texter, teck-
ningar, filmer och genom tankar. En kontinuerlig sammanstallning av detta
material ger pedagogen mojligheten att beratta och lasa upp, det vill sdga
kommunicera tillbaka vad eleven har sagt och gjort. Darmed far eleven syn
pa sitt eget tdnkande och handlande. Det ger eleven i sin tur en mojlighet att
paverka och fa inflytande 6ver sina val och sitt gérande.

For att enkelt illustrera hur dokumentation i en Reggio Emiliainspirerad tra-
dition kan se ut redovisar jag har ett exempel i nagra steg. Exemplet ar ham-
tat fran en forskola i Stockholm. Ett forst steg ar att borja samla in ett stoff
och beskriva sjadlva materialet.

fin.or e Svstnel

Bildtext: En av de férsta gangerna Kalle beséker malarrummet ritar han
det hédr. Hésten 2002

Bilderna och texten berattar i ett forsta steg en del om forutsattningarna for
Kalle och for pedagogen. Exempelvis far vi veta att det finns ett malarrum och
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att detta ar det forsta motet med rummet for Kalle. Hans forstaelse av rum-
met finns har ocksa; har anvands verktyg som papper och penna. Genom att
prata med Kalle om teckningarna kan pedagogen och Kalle fa veta ganska
mycket om situationen. Fragor som kan stallas ar exempelvis; Vad gjorde du
har? Varfor? Hur upplevde du malarrummet? En reflektiv handling tillfors pa
sa vis i den pedagogiska processen.

Bildtext: Forsta gangen vi ser Kalle rita en "méanniska” &r i bérjan av no-
vember 2003. Han ritar forst den stora cirkelformade figuren. Inuti den
gor han en mindre, sluten form. Kalle blir férvanad; "Titta dér, en mun! sa-
ger han. Kerstin fragar "Har han égon ocksa?” Da ritar Kalle tva sma cirk-
lar. En inuti den stora och en utanfoér.

Nasta steg kan enligt Wehner-Godée vara att dokumentationen anviands som
ett underlag for diskussion om elevens och pedagogernas tainkande och
handlande (Wehner- Godée 2000 sid 12). Genom att tillféra nya teckningar,
fotografier och texter finns nu en mojlighet fér pedagogerna att prata sins-
emellan om bade Kalles utveckling och om den didaktiska processen. Fragan
som pedagogisk metod, framstar har som viktig. Pedagogerna kan reflektera
over om hur den fungerar, vilka alternativ som finns, vad pedagogen gjorde
forutom fragade barnen, och liknande fragor.

Dokumentation av larprocesser med medier som verktyg



S4 hike Bar Kalles tock

G &

Bildtext: Kalle dr glad och stolt och kanske lite férvanad nér han visar
gubben han ritat. Mest ndjd dr han med gubbens nésa. Vi provar att gbra
vara munnar lika runda och stora som gubbens. "Ska han ga till tandldka-
ren?” Nej, sdger Kalle, han &r inte sjuk. Du ska s&tta den dar uppe sédger
Kalle och pekar pa vdaggen. Nar gubben sitter pa plats bestdammer sig Kalle
for att gbra en till, en kompis, som ska sitta bredvid den férsta. Vi tar
fram Kalles pdrm och tittar pa manniskan han gjorde férra aret i novem-
ber. Nér vi upptéacker att Kalle hade samma tréja pa sig den gangen tar vi
ett foto av honom och hans teckning. (12 november 2004)

Ett tredje steg ar att pedagogen sjalvstandigt och mer systematiskt inhamtar
och dokumenterar avgransade och aterkommande laroprocesser med hjalp
av olika dokumentationsmetoder som video, nerskrivna observationer, ljud-
inspelningar. Genom ett sddant material kan pedagoger i reflektion gora nya
upptacker i de laroprocesser de iscensatter. Dokumentationsmaterialet spor-
rar fragor som ror larandet; Vad kdnnetecknar den dokumenterade laropro-
cessen? Vilka forandringar hos eleverna och pedagoger kan registreras? Vilka
brister i den pedagogiska processen synliggors? Vilka dtgarder kan vidtas for
att starka larandet?

Att som pedagog sjalv producera ett dokumentationsmaterial framstar i detta
perspektiv som en central del av verksamheten. Dokumentationen blir ett
verktyg for att forsta hur barnen lar och tanker (Wehner- Godée 2000) men
aven hur pedagogerna lar och tanker. Malet ar att fa ett underlag for reflek-
tioner med pedagoger, elever och foraldrar, men det handlar ocksa om att ha
ett underlag for ett forandringsarbete (Wehner- Godée 2000).

Begreppet reflektion

Den pedagogiska reflektionen ar, menar Lenz Taguchi "ett kollektivt arbets-
verktyg som bygger pa ett gemensamt reflektionsarbete” (1996). Hur denna
reflektion kan iscensattas ger Peter Emsheimer exempel pa i boken "Den
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svarfangade reflektionen” (Emsheimer, Hansson, Koppfeldt, 2005). Emshei-
mer menar att reflektionen kan ses som en forskningsmetod,

vilket innebir en uppsittning av férfaranden avseende datainsamling, systematise-
ring av data, bearbetning av data i slutinden analys och diskussion om vad data
och dess bearbetning leder till.

[ en mer utforskande process som inte bar med sig de krav som renodlad
forskning har, skissar Emsheimmer en modell for reflektionsprocess som kan
anvandas i en pedagogisk praktik. Ett samtal utifran ett dokumentationsma-
terial syftar da till att synliggora ett fenomen eller situation som initialt och i
ett mer vardaglig samtal inte blir bendmnda. En struktur for ett sddant re-
flektionssamtal kan goras i tre steg. Se - forstd — handla, eller formulerat pa
ett tydligare satt; fenomen - forstaelse - slutsats/handling.

Figur fran Emsheimer, Hansson, Koppfeldt, 2005

Enligt Emsheimer ar syftet med reflektionen och bearbetning av datamateria-
let att bidra till battre forstaelse och beredskap for ett framtida professionellt
handlande. Han menar vidare att tolkningsakten ska ge en mangfald av per-
spektiv och dimensioner vilket innebar “att man aldrig stannar for den forsta
l6sningen utan standigt soker vidare efter fler majligheter till forstaelse (Em-
sheimer, Hansson, Koppfeldt, 2005).

Syftet med reflektionen kan vara manga och styrs ofta av det sammanhang
som den tar plats i. Reflektion och analys i forskningssammanhang ar nagot
annat an en reflektion i pedagogisk praktik dar utforskning av ens egna me-
toder oftast ar i centrum. Men oavsett sammanhang bor reflektion vara en
strukturerad problematisering av begrepp. Nar vi anvander vissa begrepp for
att beskriva, forklara och tolka ett fenomen lyfts vissa delar fram medan
andra delar hamnar i "skuggan”. Om vi talar om "medier” som medielarare
tar vi oftast forstaelsen av begrepp for givet, ordet blir ogenomskinligt och
behovet att diskutera begreppet forefaller i ndgon mening vara meningslost.



Att annat forhallningssatt ar att i en reflektion om ett begrepp, med utgangs-
punkt i ett material, diskutera vad gruppen menar med "medier”, samt vilka
hinder och mojligheter denna forstaelse ger for de laroprocesser gruppen vill
iscensatta. Att exempelvis problematisera medier genom att stdlla det i rela-
tion till begrepp som IKT, IT, multimedia, audiovisuella medier, 6ppnar upp
for en diskussion om vad man vill komma at i en larprocess.

Varje val av begrepp innebar ocksa att man in ndgon mening bar med sig en
tradition. Pastar man att man arbetar med film och medier bar det med speci-
fika ansprak medan ett arbetar med IKT och video har andra ansprak. Reflek-
tionen i en praktik ar pa sa satt ett verktyg for att problematisera invanda
begrepp, omformulera och hitta nya begrepp som i sin tur kan innebara att
pedagoger kan utveckla nya handlingar som battre stodjer deras malsatt-
ningar.

Barns delaktighet och inflytande

Ett centralt dokument som definierar barns ratt till delaktighet och inflytan-
de ar FN:s konvention om barnets rattigheter som antogs 1989. I konventio-
nen definieras alla personer under 18 ar som barn. Ar 2002 gjorde FN en
sammanfattning av konventionens innehall i form av fyra dvergripande prin-
ciper som utgér dokumentets huvudbudskap. Dessa fyra principer brukar
kallas for konventionens barnsyn:

att varje barn, utan undantag, har ritt att f4 del av sina réttigheter; att barnets bista
skall beaktas vid alla beslut som ror barn; att inte bara deras dverlevnad utan ocksi
utveckling skall sikerstillas till det yttersta av samhillets f6rmdga; samt att deras
asikter ska fa komma fram och respekteras.

Konventionen ar inte antagen som lag i Sverige (som ex i Norge) istallet har
vi valt att lata konventionens formuleringar "farga” in i befintliga lagrum,
som exempelvis i Skollagen. I detta projekt ar det framfor allt den sista prin-
cipen om barns asikter ska komma fram och respekteras som ska syn-
liggoras.
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Kapitel 3: Rapporternas innehall, nagra exempel’

[ sa gott som alla rapporter som skickats in till Filminstitutet finns, precis sa
som alagts skolorna, en beskrivning av skolan, arskursindelningar, antal ele-
ver och eventuell inriktning. Sa har beskriver exempelvis en partnerskola sin
verksamhet.

Skolan dr beldgen 4 km norr om Svenskstad. Hos oss gar ca. 600 elever fran dr 0-9.
Inom 0-5 och 6-9 sektorerna arbetar vi i arbetslag. I 6-9 har samarbetet 6ver spar-
grinserna 6kat genom vir gemensamma ram for lirandet:

Vi anvinder digital IUP som redskap fér dokumentation, bedémning och reflek-
tion. Alla tre arbetslagen i 6-9 arbetar med gemensamma, dmnesdvergripande och
helhetskapande teman i alla imnen. Teman for ht. -09 ir FAMILJEN, MA BRA!
och 4 SEKLER (1600-t i 6:an, 1700-t i 7:an, 1800-t i 8:an och 1900-t i 9:an). Vi
nyttjar olika lirmiljer sdsom t.ex. En-till-En, Féretagsamt Lirande och utomhus-
pedagogik. Resultat och madluppfyllelse 6kar nir arbetet férenklas och hittar nya
vigar, tack vare att varje lirare och varje elev i ar 7-9 disponerar personliga datorer
dygnet runt, dret runt for sitt arbete.

Manga rapporter beskriver dven hur mediearbete har bedrivits innan det ak-
tuella dokumentationsprojektet sattes igang.

A-sparet pa 6-9 fick f6r ndgra ar sedan méjlighet att gora film, se film, analysera
film och producera en fiktiv TV-sindning. Fortbildningen var ett samarbete med
Hégskolan som delvis var forlagd till en folkhégskola. Intresset for film vaknade
och en metodik vixte fram som utmynnade 1 flera intressanta projekt t.ex. anima-
tion. Nya ldrare anstilldes sd smédningom pa skolan. Det vidgade textbegreppet
hade varit i fokus under deras lirarutbildningar och kurser i filmvetenskap hade
satt fron.

Darefter redovisas i manga rapporter hur respektive skola och resurscentra
har arbetat i projektet. Manga skolor beskriver hur de i projektet stravat ef-
ter att integrera mediearbete i olika amnen som Svenska, So, Fysik osv. Re-
dovisningarnas olika delar tar ofta form som detaljerade beskrivningar av de
moment/metoder som anvants. En skola beskriver exempelvis sin
"inlarningsmetod” for att eleverna ska uppna malen i SO och Bildamnet.

Milen i So dr bland annat att lira kinna sin bibel, Jesuskronologi - Kyrkodret -
Treenighet , Liknelser — vad betyder de f6r dig idag och dylikt. I bild 4r malet att
genomfora Ovningsdokumentir - "Vad ir ett ansikte - egentligen?" -
bildkomposition samt diskutera ”Bilden av Jesus”.

I projektet ville skolan skapa en praktik utifrdan det vidgade textbegreppet, dir fil-
men ska ses som en text, dir sjilva filmarbetet blir ett kunskapande och dir me-
ning och sammanhang skapas. Fér oss bestir filmarbetet av f6ljande delar:

1. Problemformulering
2. Det filmiska hantverket (textskrivandet)
3. Reflektion.

2 | redovisningen av rapporterna dr exemplen exakt citerade. Materialet ar i avse-
ende pa skolor, stéder och regioner avkodade.
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Det ir forst i den tredje fasen vi far reda pa vad eleverna lirt sig och det ér hir vi
kopplar thop elevernas kunskaper med kursplanemalen.

Det finns ett syfte med att ligga mycket tid pd pd problemformuleringen. Hir for-
djupar eleverna sina fragor, de far testa sina fragestillningar mot lirare och andra
elever. Och hir liggs grunden for kvalitén £6r hela filmen och lirandet.

Nir problemformuleringen var firdig sag vi att alla grupperna var pa god vig att
nd mdlen f6r religion (se bilaga 1).

I filmarbetet ville vi att eleverna skulle vara medvetna om att fimen anvider sig av
flera texter samtidigt, bild, text, tal, ljud och musik, och att alla dessa texter dr bety-
delsebirande. En viktig del vara att ge dem insikten om att en bild kan vara objek-
tiv respektive subjektiv och att det samma giller de 6vriga texterna. Syftet med det-
ta dr att eleverna far ett kritiskt, virderande sprak kring film. P4 detta sitt ville vi
att de skulle koppla samman form och innehall.

Pa en gymnasieskola har man inom projektet genomfort en filmkurs for el-
och industriprogrammet. Ett kort utdrag ger en bild av hur arbetet genom-
forts;

Vi borjade med att gi igenom lite enkla grunder i filmskapande.

Vad idr helbild, halvbild osv. Vilka olika genrer finns det? Sedan tittade vi pa olika
animationer bla. Kobras ”en minutare” och ndgra animationer som négra yngre
elever gjort i ett tidigare projekt.

Den f6rsta uppgiften var att gora en enkel animation. Tekniken ér alltid ett pro-
blem, men inte att den inte fungerar utan snarare att den inte existerar. Det finns
for fa datorer med relevanta program och filmkameror. Man fir gora si stora
gruppet, vilket gor att ndgra elever alltid blir iakttagare” och sitter av tid istillet
for att prova sjilv.

Fragan om tillgang till teknik, om den fungerar eller ej samt vilken kompe-
tens som finns eller ej bland personal, tas upp i ett flertal rapporter. Manga

upplever brister i allt fran tillgang till teknik, prestanda och kompetens bland

personal. Det medfor ofta besvarliga kompromisser i arbete.

Manga partnerskolor har dven genomfort Skolbio vilket redovisas i ett flertal

rapporter;

VT 09
Under vidren bjéd vi in alla skolorna i kommunen till skolbiovisning och f6r att
skolan skulle kunna delta betalade vi deras resa.

Ak.3-5 sag filmen ”Son of Rambow” och sirskolan 4k.6-9, som ir integrerad pa
skolan i Norrstad och ndgra elever med behov av sirskilt stéd kom ocksa och tit-
tade.

Foér 6-aringarna-ak.2 visade vi filmen ”Horton”. Vi bjéd ocksé in 5-dringarna pé
férskolorna i Forstad.
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Ofta redovisas utforligt ocksa malen for de &mnen dar mediearbete har be-
drivits. I dessa redovisningar saknas oftast dokumentationsmaterial eller re-
flektioner av elever om de beskrivna momenten. Ett aterkommande form for
denna typ av redovisning kan se ut som foljer;

Engelska A — sambhille och kultur

Sforsta tydligt tal, fran olika regioner, om dmmnen som inte dr helt obekanta

kunna formulera sig i skrift for att informera, instruera, argumentera och nttrycka Rénslor och
vdrderingar

ha kunskap om samhéllsfirballanden, kulturtraditioner och levnadssitt i engelsksprakiga omri-
den

This is England visades 1 engelskundervisningen med engelsk text pA Omvirdnads-
programmet. Syftet med att arbeta med filmen var att eleverna skulle fa se en film
som utspelas i Storbritannien. I arbetet med filmen har eleverna fatt bakgrundsin-
formation om England pa 1980-talet; om Thatcher, Falklandskriget och de sociala
problemen, samt om skinheadskulturens ursprung (musik, klader och socialisering)
och utveckling mot rasism och frimlingsfientlighet. De har arbetat med instude-
ringsfragor, himtade fran sfi.se och Gversatta till engelska, som de skulle fundera
pa och anvinda som férberedelse f6r det avslutande provet dir de skulle ge sin syn
pa samt i skrift diskutera hindelser och karaktirer i filmen (frin Brinellgymnasiet i
Jonképing).

Hur har de centrala begreppen anviénts i arbetet?

Begreppet dokumentation har tolkats pa manga olika satt. Pafallande ar att
dokumentation har varit en aktivitet bade for elever och for pedagogerna. I
en skola har eleverna med videokamera fatt dokumentera skolans speciella
traditioner under skolaret. En annan skola har jobbat med ett dokumentar-
filmsarbete dar eleverna gjort ett antal dokumentérfilmer. [ nagra fall har in-
tervjuer gjorts med larare av resurscentret och intervjun har da benamnts
som dokumentation. Begreppet har i nagra fall ocksa forstatts mer bokstavli-
gen som dokumentéarfilm som produceras av eleverna dar moment i projek-
tet ar undervisning i dramaturgi, filmklippning, manusforfattande.

En partnerskola definierar dokumentation som larares planering och fortlo-
pande anteckningar om projektet och adderar dartill elevernas loggbocker
samt manus, storybords och rafilm. Darutdver ar de fardiga filmerna ocksa
ett dokumentationsmaterial. Det talas mycket om dramaturgi, klippning,
scenografi, synopsis osv. Sa pass mycket att dessa mer hantverksmassiga be-
grepp framstar som en tolkning av begreppet dokumentation. Det vill sdga,
for att dokumentera beh6éver man kunna klippa eller komponera ett anslag,
att helt enkelt beharska ett filmiskt handlag.

Rapporternas resultat- och reflektionsdelar

Manga av skolorna/resurscentra vittnar i sina kommentarer och utvarde-
ringar om det positiva och gladjefyllda arbetet med medier. En partnerskola
framhaver exempelvis filmskapandets formaga att entusiasmera och skapa
arbetslust bland elever. Nedan finns ytterligare exempel pa kommentarer;
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Flera av lirarna anser att filmarbetet har utvecklat elevernas férméga att samarbeta
och kompromissa. Samma utveckling har egentligen skett i lirarlaget eftersom vi
har varit tvungna att biade ge och ta for att kunna ro projektet i hamn. Lirarna si-
ger sig ocksd, trots den frustration som ofta uppstod i och med den friare formen,
vara sugna pd att jobba med film igen. Inte minst f6r att det har varit ett fram-
gangsrikt sitt att arbeta bide dmneséverskridande och tematiskt

Bade elever och lirare har visat intresse och manga frigor kring hur skolan jobbar
och borde jobba med media har lyfts.

Alla inblandade tycker projektet varit mycket roligt. Jag dr dven Svertygad om att
de, bade elever och lirare, lirt sig mycket. Dir finns det inte s mycket att orda
om. Jag tycker det dr mer intressant att diskutera hur vida elever och lirare tycker
det dr visentligt med en bra medieundervisning i skolan och hur vi gér den méjlig.

Inte alltid men da och da finns i rapporterna en formulerad malsattning lik-
som ett tankt utfall. I detta exempel har dven en vision formulerats;

Visionen idr att den metod som fir sin utgdngspunkt i det hir aktuella projektet kan
komma att anvindas fér andra dmnen och annat innehall. Den metod som virt
projekt utmynnar i ir inte dmnesspecifik utan dmneséverskridande.

[ utvarderingen i samma rapport som ovan menar forfattarna att just detta
har uppnatts;

Genom projektet har vi borjat utveckla ett arbetssitt som kan anvindas i skolans
samtliga dmnen. Sd som vi ser pa filmarbetet innebdr det stora pedagogiska vinster
for kunskapsprocesserna och méluppfyllelsen i skolans samtliga amnen.

Manga pekar pa att den &mnesintegrerade dimensionen kan motas i filmar-
betet. Lusten att ldra sig 6kar med film och mediearbete, vilken verkar galla
bade elever och larare. I refererad rapport beskrivs detta pa foljande vis;

Det st6d 1 form av méjligheter till praktiskt arbete, kompetenshéjning och en mer
medveten satsning pa film som partnerskoleprojektet bidragit till har pa de tva sko-
lorna medfort ett positivt utfall pa flera olika sitt, kompetenshéjningen har starkt
lirarnas f6rmdga att inte bara prata om film utan ocksa att kunna hantera tekniken
vid inspelning och redigering; méjligheterna att stddja arbetet med skolornas
grundliggande malsittningar har visats sig bli bittre genom arbetet med film, inte
minst via de manga exempel pa hur elever med svarigheter att tillgodogora sig den
”vanliga” undervisningen inspirerades och entusiasmerades av filmarbetet, i hel
processen frin manusskrivande till arbetet under inspelningen och den slutgiltiga
utformningen i redigeringen; dirmed utvecklas ocksa ett kunskapssokande och en
kunskapsproduktion som utvidgar skolarbetet som helhet.

Det finns i nagra rapporter reflektioner om elevernas delaktighet och infly-
tande, da syftar man oftast pa att elever har genomfort en uppgift;

Vad det giller delaktigheten sd var alla elever med och arbetade med filmen, dven
om alla inte var lika engagerade. Elevernas motivation under arbetets ging har va-
rierat fran person till person och under tid. Ndgra av lirarna hade férvintat sig en
storre entusiasm infér arbetsuppgiften. Vissa elever har varit mer engagerade i ma-
nusskrivande, andra i filmandet eller i redigeringsarbetet. Ndgot som ir litt att for-
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vinta sig dd eleverna har olika styrkor och intressen.

Det uppstod vid nagra tillfillen besvikelse hos ndgra individer vars férslag
inte vann. De eleverna hade hellre velat fullfélja sin grupps utkast och géra grup-
pens egen film, och alltsd inte en gemensam.

Séllan definieras vad som asyftas med just delaktighet forutom sjalva goran-
det. Hur vida eleverna varit med och planera processen, om de har haft infly-
tande over specifika moment eller om de i en mer psykologisk bemarkelse
"kant” sig delaktiga framkommer e;.

Ofta redovisas kvantitativa dimensioner i projekten. Har kan det handla om
hur manga filmer som producerats inom projektets ram, men det kan ocksa
handla om sammanstallning av antal fortbildningsinsatser, antal laromedel i
form av powerpointpresentationer som tagits fram och andra kompetensho-
jande insatser som har genomforts.

[ rapporternas diskussionsavsnitt ar det manga som ocksa tar upp brister i
projektet. Larare tar upp problem som betygsattning och elevernas forstaelse
av betygskriterier. Teknikkompetens och problem med tekniken aterkommer
ofta. Vissa vittnar ocksa om problem att for en liten skola i glesbyggd genom-
fora ett projekt av detta slag. Praktiska problem kan bli o6verstigliga om
hjalpen exempelvis forst finns pa 500 kilometers avstand.

Ett resonemang om Filminstitutets roll och riktlinjer aterkommer i ett flertal
av rapporterna;

Jag tyckte arbetet var lite luddigt till en bérjan. Det var oklart hur pengarna vi fick
fran Svenska filminstitutet skulle disponeras.

* Till dokumentation hur skolan i nuldget jobbar med media.
* Till insatser sd skolan under projekttiden kunde jobba mer med media.
* Till bide dokumentation och insatser?

Svenska Filminstitutet vill fa en 6vergripande och irlig bild hur skolorna i Sverige
jobbar med media. Jag dr inte siker att Partnerskolan, i alla fall arbetet vi gjort med
skolan, ger en drlig bild av hur skolorna i Sverige jobbar med media. Om pengarna
enbart hade anvints till resor, intervjuer, dokumentation och reflektionsarbete med
fokus pa hur skolan idag jobbar med media hade nog bilden blivit mer lik verklig-
heten. Men da hade projektet blivit vildigt trakigt, for alla, speciellt f6r eleverna.

Nagra avslutande citat som beskriver rapporternas form och innehall
Exemplen ovan ger en bild av rapporterna i stort. Materialet ar dock ganska
litet, sexton skolor, och det ar darfor svart att ge en generell beskrivning av
rapporterna.

Rapporter som har en mer reflekterande dan redovisande karaktar forekom-
mer. Aven i dessa fall redovisas en metod, i exemplet nedan handlar det om
"djuplasning” av text och film. I just den rapport som har citeras finns dock en
mer systematiserad dokumentation av en larprocess. Bilder med elevers
kommentarer i bocker redovisas samt elevernas kommentarer om erfarenhe-
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ten att djupldsa en text presenteras. Materialet diskuteras darefter i en slut-
diskussion dar lararna pekar ut mojligheter och begransningar i metoden.

Eleverna har blivit vildigt uthalliga och duktiga pa att reflektera och uttrycka sina
tankar kring sina arbeten och upplevelser. De har dnnu en bit kvar nér det giller
produktionen av egna berittelser savil i skrivna texter som i filmade. De har fatt
syn pd att professionella férfattare stindigt goér medvetna val av ord och bild men
lyckas dnnu inte hirma tekniken. I elevernas diskussioner mirker vi att de dgnar tid
at milj6- och personbeskrivningar men detta tenderar att falla bort under skapan-
deprocessen. Sjilva hindelseférloppet blir det centrala i deras slutprodukter med
vildigt lite utrymme f6r miljobeskrivningar och stimningar.

Dessa reflektioner stills ocksa i relation till det syfte och fragestallningar som
de formulerat i inledningen av rapporten.

* Att utforska om barnens formaga att uppfatta nyanserna i skriven text
och film okar.

* Att skapa nyfikenhet kring olika uttryckssatt och att eleverna skall bli
fortrogna med olika uttrycksformer och medvetna om skillnader och likhe-
ter mellan dem.

* Stimulera barnens féormaga att tilligna sig/skapa text genom att kombi-
nera olika delar inom det vidgade textbegreppet.

Kontakter med lararutbildningar &r mer sallan rapporterade men dyker upp i
nagra av rapporterna.
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Kapitel 4: Resultat: Vad ar det som redovisas?

Nar rapporterna stalls i relation till de riktlinjer som i Filminstitutets PM be-
skriver partnerskolornas och resurscentras atagande, samt till den teoretiska
ram som sKrivs fram i kapitel tva finns ett antal centrala och divergerade
tendenser mellan riktlinjer, mal och utfall.

Valdigt fa av partnerskolorna har genomfort ett dokumentationsprojekt i den
bemarkelse som asyftats och som beskrivits i kapitel tva. [ vissa fall redovisas
aven en skeptisk instéllning till dokumentation av detta slag. Skulle detta
genomforas, skriver man, skulle projektet "blivit valdigt trakigt, speciellt for
eleverna”. Podngen ar dock att pengarna har tilldelats med sikte att utveckla
pedagogernas och larares arbete, det ar sa tillvida inget verksamhetsstod for
undervisning som ska stddja eleverna.

Pa samma satt ar det valdigt fa rapporter som redovisar nagra fragestallning-
ar med avseende pa den didaktiska verksamheten. Fragor som; Vad kdnne-
tecknar den dokumenterade laroprocessen? Vilka forandringar hos eleverna
och pedagoger kan registreras? Vilka brister i den pedagogiska processen
synliggors? Vilka atgarder kan vidtas for att starka larandet?, finns i princip
inte rapporterna. Fragestallningar ar ett centralt verktyg for den typ av pro-
blematisering som beskrivs i kapitel tva. Att i allmdnna ordalag referera att
elever och larare ar nojda ar inte en problematisering pa den niva som peda-
gogisk dokumentation tar sikte pa.

En utvdrdering ar avhangig av de fragor som initialt stalls i projektet. Pa na-
got satt ska det fenomen man ville ha mer kunskap om formuleras i en fraga.
Darefter ska fragan pa nagot satt besvaras. Denna vedertagna redovisnings-
modell har anvants i valdigt fa rapporter.

Nar det giller dokumentation i skolan finns pa ett grundlaggande plan tva ni-
vaer som kan utvarderas. Det ena dr en pedagogisk/didaktisk dimension.
Uppnaddes de pedagogiska malen? Har eleverna tillignat sig de kunskaper vi
tankt med de metoder vi anvant? Vilka moment fungerade och vilka f6ll ur
ramen? Rapporterna besvarar denna typ av fragor mer eller mindre frekvent,
men i diskussionen relateras inte detta till larprocesser dar medier inte an-
vants. Ar mediearbete bittre 4n ndgon annan typ av ldrprocess? Hur dr den i
sa fall det?

Nar det géller den andra nivan ar det sjalva dokumentationen som ar i cent-
rum. Fick vi genom metoden reda pa det vi ville ha reda pa? Vilka moment i
dokumentationen var svar/latt att genomfora? Vilken typ av kunskap kan
metoden ge? Kommentarer och reflektioner om denna niva saknas i rappor-
terna. Att konstatera att IT-kompetensen haltar eller att projektet i en sve-
pande formulering "har varit inspirerande” kan sjalvklart starka pedagoger
sjalvfortroende och 6ka viljan att arbeta vidare. Men det 6kar inte pedago-
gernas kunskaper om hur barn och pedagoger soker och konstruerar kun-
skap i det specifika sammanhanget, inte heller 6kar det forstaelsen for den
didaktiska verksamheten bland pedagogerna.
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I manga rapporter dras ofta slutsatsen att projektet var roligt eller givande,
ibland trégt och svart. Aven hir behéver sé gott som varje projekt borra mer i
fragestallningarna och sitta mediearbetet i relation till andra processer i sko-
lan. Vad ar férdelen och vad ar nackdelen? Vad gagnas och vad negligeras i ett
mer systematiskt filmarbete i skolan? Hur stédjer man som pedagog de di-
mensioner som faller bort i mediearbete? Ar mediearbete av det slag som re-
dovisa alltid tillampligt eller kraver det en viss mognadsgrad bland elever el-
ler i elevgrupper? Emsheimer menar, som papekats, att tolkningsakten ska ge
en mangfald av perspektiv och dimensioner vilket innebar “att man aldrig
stannar for den forsta l6sningen utan standigt soker vidare efter fler mojlig-
heter till forstaelse (Emsheimer, Hansson, Koppfeldt, 2005). Har finns fortfa-
rande ett arbete att gora inom varje projekt.

Manga lyfter fram mediearbete som en metod, i vissa fall menar man att me-
diearbete kan omdana alla &mnen i skolan. En kritisk och mer systematisk
gransknings av begreppet metod/moment i relation till specifika 4mnen sa-
val som i relation till medier kan dock ge perspektiv pa denna utgangspunkt.

Ingrid Carlgren, professor i pedagogik tecknar i boken Larare av imorgon,
(Marton/Carlgren 2003) larares professionaliseringshistoria. Jakten pa me-
toden tar i hennes beskrivning fart under 50-talet jamsides med den sociala
ingenjorsandan. Metoden ar da sjilva l6sningen pa alla pedagogiska problem,
nagot som automatiskt leder till de basta inlarningsresultaten oberoende av
elevgrupper, larare och innehall. Idag ar bilden en annan. Metoder behovs,
men for att kunna mota en alltmer varierad och foranderlig verklighet maste
eleverna ocksa moéta alltmer varierade betingelser for larandet i skolan.
”...det kan inte dastadkommas med hjalp av fasta metodalternativ. Det forut-
satter formaga till flexibelt handlande med utgangspunkt i insikter i det pro-
fessionella objektet” (Marton/Carlgren 2003). Med denna insikt fordandras
ocksa de grundlaggande fragorna for lararna, det vill sdga sjalva kunskapsob-
jektet forskjuts. Istéllet for att fraga "Hur ska jag lara ut alfabetet?” eller "hur
ska eleverna forsta dramaturgins olika delar?” bor fragan istallet vara "Vad
innebar det att beharska alfabetet?” och "Vad innebar det att kunna drama-
turgi?”

[ bagge dessa exempel dr det latt att se en ganska dramatisk forandring over
en sa pass kort tid som tio-femton ar. D3, 1994 var det fortfarande viktigt att
kunna alfabetet i sa att siga ratt ordning, for att exempelvis kunna sla i en te-
lefonkatalog. Idag finns inga telefonkataloger och det racker med att knappa
in ett namn i ett sokfalt sa far man bade adress, telefonnummer, kartposition
och mycket mer an sa (Selander 2008). Pa samma satt har synen pa drama-
turgi forandrats. I borjan av 80-talet fanns det knappt ens som dmne pa de
konstnarliga hogskolorna men efter en introduktion av bland annat John Ols-
son i ett antal skrifter (se ex. Ord och bild, 1980) forandrades installningen.
Idag ar dramaturgi ett begrepp som letat sig langt ner i dldrarna och inien
mangd olika branscher och kunskapsfalt.
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Denna typ av problematisering av begrepp och fragor saknas i rapportering-
arna. Det ar en brist som gor det svart att verifiera pastdendet om att medie-
arbete ar en metod som kan anvandas i alla Amnen. Det blir ocksa svart att
fora vidare den kunskap som faktiskt har genererats i projekten, utan denna
typ av perspektivering.

[ rapporterna saknas darutover ett utvecklat och konsekvent anvant sprak,
rutiner och metoder for dokumentation. Detta géller &ven dimensionen som
handlar om att ge eleven kunskaper om inflytande 6ver det egna larande och
starka eleven och fordlderns delaktighet i planering av larandet. Reflektioner
kring delaktighet och inflytande forekommer men de ar ofta mycket svepan-
de. Hur delaktighet kopplas till andra insatser i detta omrade, exempelvis
skol- och elevrad, redovisas inte.

Avslutningsvis ar det manga som har haft svart att implementera de riktlinjer
kring dokumentation sa som den beskrivits av Filminstitutet. Det &r manga
ganger otydligt vem som har rapporterat, resurscentret, skolan eller bagge
parter. En konsekvent disposition och struktur saknas i manga rapporter och
en mer enhetlig disposition skulle ge fler méjligheter till vardering av projek-
ten. Det ar ocksa svart att urskilja vad som ar projektarbete finansierat av
Filminstitutet och vad som ar reguljar undervisning.
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Kapitel 5: Diskussion och en blick framat

De estetiska amnen och den estetiska dimensionen i svensk skola har pa se-
nare ar trangts tillbaka i en politisk skoldebatt som fokuserat pa elevers re-
sultat, i synnerhet resultat i matematik, svenska och engelska. Fran politiskt
hall har krav om battre uppfoljning, och koncentration pa det man kallar bas-
fardigheter och kunskap blivit allt fler. Denna diskussion, som ibland beskri-
vits som en kamp mellan en flumskola och kunskapsskola, medfor stora kon-
sekvenser for de estetiska amnena och den estetiska dimensionen i skolan. I
det aktuella forslaget till en ny gymnasieskola Framtidsvagen - en reforme-
rad gymnasieskola (SOU 2008:27), stryks estetik som ett obligatoriskt damne.
[ grundskolan marginaliseras det vidgade textbegreppet till forman for en
mer traditionell syn pa kunskap och dess uttryck. Detta sker samtidigt som
hela samhillet alltmer estetiseras och dar mangfalden av uttryck for kunskap
och méanskligt vetande blir allt vidare (Thavenius 2001).

[ ljuset av denna situation har medie- och filmundervisning en central och
viktig roll i skolan. Samtidigt beh6vs insatser som pa olika satt beskriver nyt-
tan med dessa laroprocesser. Medan exempelvis Kulturradets initiativ Ska-
pande skola fokuserar pa att producera undervisande verksamhet har
Filminstitutet i detta projekt forsokt ta ett steg tillbaka och stallt ett antal vik-
tiga fragor. Vad gor vi i medie- och filmarbetet i skolan? Varfor? Vilket ar bi-
draget? Med tanke pa det stora behovet av att beskriva och vardera estetiska
praktiker i skolan och med tanken pa hur skoldebatten fors, kan initiativet
fran Filminstitutet inte 6verskattas.

Denna rapport pekar samtidigt pa ett antal brister i projektet. Filminstitutets
riktlinjer dr vaga och det har varit svart att tolka intentionerna pa skolorna
och pa regionala resurscentra. Erfarenheten av dokumentation i skolan ar
ofta ganska blygsam och kunskapen om hur en sadan kan astadkommas har
sina brister. Misslyckande ar kanske den viktigaste och samtidigt den mest
intressanta kallan till kunskap. I skolornas rapporter redovisas dock mest
ljusa bilder av mediearbete i skolan. Det kan tolkas som att det finns ett stort
behov av att legitimera medieintresserade larares position i skolan.

Jag hoppas att Filminstitutet pa alla vis fortsatter med dokumentationspro-
jekt och i det dven erbjuder partnerskolor och resurscentra utbildningsinsat-
ser for att de battre kan fullfolja ett dokumentationsuppdrag. I ldangden ar det
denna typ av verksamhet som kan starka och utveckla de estetiska larproces-
serna i den svenska skolan. Att enbart stddja undervisande verksamhet och
produktion blir i laingden improduktiv och dranerar kunskapen i omradet.
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